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lestimado docente:

(‘on esta nueva enirega, queremos continuar el camino que
compartimos, apclando nuevamenie a su reflexion permanente, y a la
lectura critica, para ir perfilando un modelo de educacion basado en la
confrontacion de teorias, la discusion de experiencias, el relevamiento de

informacion. ks decir...una apelacion permanente al didlogo

Siempre estaremos recurriendo a su experiencia y a su
reflexion. También como en el madulo anterior le propondremaos un trahajo
compartido con sus pares, no solo en los momentos que nos citaremos a
integrar la informacion, sino en cada uno de los momentos que considere
claves en la elaboracion de sus conocimientos.

Muchas preguntas surgirdn del trahajo con este modulo, 1al
vez mads de las que tenia antes de comenzarlo, pero.._también, muchas
respuesias que a la vez generaradn otras pregunias.

A pesar de que creemos que estara motivado para esla larea
que comenzaremos, estamos convencido de que recorrer este camino
requiere un esfuerzo sostenido.

Lo invitamos a no decaer en su empefio...




mos reflexionar sobre:

e modulo le propone

En est

[ A DISTANCIA ENTRE LOS NIVELES
MINIMOS DE LA ALFABETIZACION
| FUNCIONAL Y LA COMPRENSION ACTIVA
EN LA ALFABETIZACION AVANZADA

Vamos a dedicar este modulo a la conceptualizacion del
acto de leer y escribir, diferenciandolo del concepto de
escritura.

Pero nuestra propuesta, lejos de suponer Que€ parte de

cero, Qulere aprovechar su propio acervo de conocimentos Y
reflexiones antes de proponerle el aporte de ctras fuentes

de informaclon.

Por ello, expliclte sus hipbtesis acerca de:

:Cémo definir la al fabetizaciodon?

Existe una relacidn entre alfabetizacidn
y comprension?

¢

:Cuales son los alcances de la alfabetizacion?
;v los limites?

:Cémo definirila alfabetizacién avanzada?.

. Que significa alfabetizacién tecnologica?
;Qué es leer?

coue es escribir?

:Qué es la escritura?

:Son conceptos diferentes? ;Por que?

Para cada frase de su andalisis le sugerimos gue anote
sus reflexiones. Si le es posible discutalas en grupo.

También le poponemos due Uenga permanentemente esas
ideas a su alcance para proceder a confrontarlas con las
reflexiones de los autores, que iran surgiendo a medida que
avance en el estudio de las distintas unidades gque componen
este modulo.



UNIDAD 1 DIAGRAMA CONCEPTUAL

ALFABETIZACION

Fn esta unidad usted podra:

| o Concepto
e Elaborar el concepto de alfabetizacion. problemas
Grecia
e Analizar retrospectivamente el proceso
historico de la alfabetizacion.
Roma Renacimiento
e Interpretar los nuevos codigos como una nueva | | :
transicién en la evolucién de la cultura oralidad Historia de la oralidad Reforma
humana. mixta alfabetizacion secundaria
Pueblos Revolucion
e Conocer los fines de la alfabetizacién. orientales Industnal
¢ Informarse scobre una nocién de alfabetizacién Ed?;l
media

clentifico-técnica como metafora de la

alfabetizacién. Expansion social

de la lengua escrita

Para ello comenzaremos preguntandonos:
Sistema formal

de la educacion § XIX

Niveles de alfabetizacion

¢ Qué se entiende por alfabetizacién?

Nuevos conceptos
sobre comprension

Nuevos codigos

Pedagogia de la lectura

Metafora d la alfabetizacion
cientifico-técnica
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.h-;3;p¢:h;_;f' como traduccidéon del 1ingleés "literacy", ha

onr orra parte, cuando se habla de "alfabetizacién
-acnolégica”, de "alfabetizacion cientifico-tecnica".

;Se relacionan estas expresiones con lo que entendemos por
alfabetizacion? ;Como?

Detengase un momento para reflexionar sobre esta pregunta. Anote sus puntos de
vista

rée resclver los problemas de la iniciacidén en la lectura

/ la escritura , conviene salir de las amblguedades vy
cniusiones. Asl tambien pecdremos 1nterpretar alguncs de les
czjetivos 2e la Educacion General Basica que se refieren a 14
seC..c.7lon de  unz formacidén humanistica, cientifica vy

tEEnDnglca adecuada para manejar los coédigos y contenidos
culturales del mundo actual, para poder operar comprensiva Yy

equilibradamerce ' 1 - - |
o b merte sobre la realidad material vy social , Y
ejorar
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SeCRIiog”™. stticular  la "alfabetizacién cientifico-
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Richara L. Venezky, uno de los mas reconocidos expertos en
la definicion del vocablo ingleés " Literacy" dice que se trata
de

"una de esa clase de terminos autopesitives, como
libertad, justicia, felicidad, qgque asumimos por U

contenlde v cuallidades nec cesarias Y s5uUs Jdeseables
atributos en nuestra cultura, perc gue bajc una
indagacion mas profunda se hace vastamente mas
compleja Vv a menude elusiva sSin produclr und

caracterizacion simple o una definicion." (1)

Por su parte, en el Diccionario de Alfabetizacion (&)
cublicado por la Asociacién Internacional de Lectura, se dire,
que "un consenso sobre una definicidn unica de alfabetizacion
es casi imposible”. Prefiriendo el uso plural de
"4]fabetlizacicnes" enumera varias definicicnes que se refleren

o
e habilidades de leer
e niveles de lectura vy escritura,
e niveles de comprension,
¢ dimensiones funcionales, sociales y culturales,
e la extension del término para nuevas competenclas
i OLras.

Estas consideracicnes se refieren al dudoso termino 1ingles
"literacy". Igualmente confusa resulta su traduccicn a
nuestro 1dioma por el vocablo "alfabetizacion". En 10s
diccionarios de lengua castellana, incluido el de la Real
Academia, no se encuentra el término.

Aparece "alfabetizar", definiao como

"poner por orden las letras" o "ensenar a leer"

(1) Venezky R.L.,1990.-"Definitions ot Literacy", en Venezky, R.
L., Wagner D.A.y ciliberti, B.S5. Editors, Toward Deflining
Literacy. International Reading Association. Newark,
Delaware.U.S.A.

(2} The Literacy Dictiocnary, 1995, op.cit.
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encuentra 1a diada letrado/  iletragon
“, r

. - "
o ente al "literate/ 1lliterate” , Mas cercano g
equivalente " que Se€ vincula al adjetivo "ilustragg®
r

vocablo n]itteratus” que significa sabio, docto

derivado del latin
instruido.

Afortunadamente = un fasgl‘:ulm del nuevo diccionariog
demia Argentina de Letras que difunde yp

asesorado PoOr la Aca
natutino, por fin Se€
con dos acepciones:

encuentra el sustantivo "alfa.betizacién",

1) "ensenanza de las primeras letras",
2) "accién para combatir el analfabetismo".

vy asi, por fin, se reencuentra la 1dea formada sobre la
alfabetizaclion segun la experiencia del siglo XX que se
expresaria en términos de

una practica elemental de la lectura y la escritura

adquirida por las grandes mayorias.

E‘S 13 ?"PEfiE‘ﬂCia que se obtuvo a través de la promocion de las
~ampanas de alfabetizacién" realizadas en algunos paises, é€n
Ec.dﬂ.mn’ de revoluciones o grandes cambios sociales, (Rusia O
huﬂa{:_ y,,tambié“ por agencias internacionales como la UNESCO ©
v:;; ‘ /sobre todo, del empefioso esfuerzo de quienes, €n las
R naciones de Latino América, y con especial énfasis é€n
E;gi’;g;; entre ellos el nuestro, ensefaron la lectura Y la

ra a las generaciones que desde los finales del siglo XIX

o

S€ 1Incorpora - .
poraron al sistema naciente de educacion formal.
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ILLA HISTORIA DE LA ALFABETIZACION

Tomemos las historia de la alfabetizacién desde otra perspectiva...
LA ALFABETIZACION COMO EXPANSION SOCIAL DE LA LENGUA ESCRITA.

S1 se adopta el concepto de alfabetizacidén asociado a la
expansién social de la lengua escrita es decir, del uso y su
deseable dominio por las grandes mayorias, se pueden encontrar
algunos momentos y algunas caracteristicas significativos de su

evoluclon.

Grecia y Roma, primeras sociedades letradas.

los historiadores atribuven la expansion de 1la lectura en
Grecia al perfeccionamiento del alfabeto que técnicamente
facilitaba la lectura con respecto a la escritura logografica vy

cambien al desarrollo de la democratizacidén y de la educacion. Asi,

Grecia fue la primera socledad letrada del mundo aundque los
tenian poca oportunidad de leer porque lo que estaba

~ludadancos
cscrito era una transmision directa de historias conocidas por la
rransmision oral.

Pero tambien en la< historia de la alfabetizacion se
comprueba que, desde su origen, los primeros simbolos escritos, mas

eficaces para conservar la memoria que los signos prelingiisticos vy
que los precursores, se 1ntrodujeron como respuesta a las
~recientes estructuras comerciales y administrativas y dieron lugar
a la aparicioén de las primeras escuelas y de los escribas.

Estudios mas especificamente dedicados a la historia de la
cultura escrita como los de Vifiao Frago demuestran tambilen como a
traves de toda la historia, la escritura crea poder y 1lo

acreclienta.

Es muy ilustrativo el ejemplo de los censos en Roma, cuyo

procedimiento con base oral exigia la presencia fisica de los
y por eso se prolongaba durante largos meses. Pero se

censados

hizo inviable cuando, tras la llamada '"guerra social", se
duplicé el numero de ciudadanos ( de 463.000 a 910.000).
Gracias a la anotacidn escrita las operacliones se
descentralizaron, se organizaron archivos locales que se
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Comgo lo

A partl 1
_dentro de los limites de la época,

siglos despues de inigiada la alfabetizacig
‘nterrumpida €n la Europa m;dleval, retomada EnL el
4 fines del siglo XIX y comiénzos del siglo xx, Pgl

reras leyes de educacidén publica Se 1nicia pc;

Aci, k?Ei:'l:l::-n':"“
rRenacimiento

las pril .
efecto de _ e .
ificativo crecimiento o

primera VeZ un  sign pPopular de ],
2] fabetizaclon.

chartier, emlnente investigador actual de la evolucién de 14
ltura escrita, se refiere a ese hecho como
s Mt i e e bt

nun acontecimiento sin lgual: el irresistible 1ingreso a la
lectura de toda la sociedad". (4)

Decrecimiento del anal fabetismo

aises desarrollados se considera virtualmente el iminado

En los p
el anzlfabetlsmo.
Sequn los datos de 1990, en los paises desarrollados 1a tasg
del analfabetismo era del 3.3 %. Pero en el mundo era del
26.5%, distribuido del siguiente modo:
—>
= 52,7% en el sub Sahara;
= 52.7%2 en Africa ;
= 48= en los estados arabes ;
= 53.9% en Sud Africa ;
= 23.8% en el Este asiatico:
= 15.3% en Latino América y el Caribe. (9]
4)Chart s , g0-
igiakﬂftéﬁr R.M., Herbrard J.,1994. Discursos sobre la 1ECtura{18
-2¢l) Gedisa Editori - j
" e al.‘ Barcelona, pag. 17. . Develgplng
ool oteeney V., 1996, Promoting  Reading 10 USA.

ies. Inf Iy .
International Reading Association. Newark, Delawarer
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Si bilen los datos muestran un decrecimiento muy impﬂffénte
del analfabetismo , en términos absolutos llegan en nuestros
dias a valores dramaticos. La Unesco denuncia que actualmente
( 1997) existen en el mundo

0 cerca de mil millones de adultos que no saben leer
ni escribir, Yy gue

O "ecien millones de ninos en edad escclar no tienen
sitio donde aprender y amenazan con engrosar filas d
los adultos analfabetos del siglo XXI.

Diferencias en la alfabetizacidn

Pero, ademas de las diferencias en el analfabetismo entre
continentes y entre paises segun el grado de su desarrollo,

existen otras diferencilas que no se advierten en las cifras
globales de la estadistica y que se€ refieren a los alcances de
la alfabetizacién. Son las Qque se refieren al nivel de

alfabetizacién que se produce dentro de cada pais, donde
generalmente el mapa del analfabetismo coincide con el mapa de
la pobreza y con las diferencias y las discriminaciones

culturales.

Ligada al poder desde su invencién, el dominio de la
escritura se transformo

en un signo de distincién social ¥y cultural.

A este respecto sirven de ejemplo algunos de los dialogos
del Quijote, 150 anos despues de la aparicion de la Imprenta.
Entre ellos, cuando lo interrumpe a sanche en una narracién,
porque no lo hace como "un hombre de entendimiento",- es decir,
de modo lineal, a la manera de un texto escrito-, sino con ese
estilo "formulario, aditivo, agregativo, redundante y prolijo
caracteristico del pensamiento Yy expresion oral del mundo -ya en

aquel momento-, de los analfabetos". (©)

(6)Vinao Fraga, op.cit.
13
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abetos que la 1gnoran. FEntre unﬁ..a

Jengua escrité ‘:’1 ben leer y escriblr con menos perfecei,
' '_fpijfgwfslfraL sin comprender el simbolisgmg Sngn
s o8 2PREE . gadores admiten que en todos los FEiSe.a
jhlgga;gﬂlla:i como en loS OLros, 1los programag .
desar”- 1a poblacidn éen general, es decir, 3 12:

. solo se han propuesto cumplir con la alfabetizacjgp

IVELES DE ALFABETIZACION

LOS N
i epcepto de ~1fabetizacion funcional se originé en EEIT
.-. 1z primera guerrd, cuandc se comprobd que los reclutas
... leer y escribir pero en un nivel que no les permitia actuar
- co.gados efectlVe
: ~-ir del mismo, la demarcacién de los niveles de

sus correspondientes expectativas de logros

programa de la UNE3CO para eliminar el

cor. motivo agel
--zlzretismo en 21 mundo, con la colaboracion de la COEA para
cmivi-- latina, William Gray 1ntento una primera clasificacion de
' clasico libro sobre La

‘'es de alfabetizaclion en su
Lecturaz y la Escritura. (7)

con recursos
cas Yy atraso
diferenciaba

- funcion de las campahas de alfabetizacion,

i
e B o e i

en regiones con grandes carencias economl
fre~uencia en zonas rurales ,Gray

e - [
- . = v Fr
—
hy Lias Ma ol
-

. _as normas minimas de instruccion Y
2, 1z alfabetizacién funcional.

rudimentarias par

 Jerabé
nombre . ronsid

la
Lecesidades €7 an
dquirir ald

_zs normas minimas comprendian téecnicas

e facil y firmar con su Ppropio
-£ Con estos saberes se resolvian algunas
. tidlana, ejercer los derechos civicos Yy ¢
Crestlglo en las comunidades con mayoria de iletrados.

f
criturd’s

pot
-y

La alfabetizacién funcional se proponia que el alumno fuera

capaz de leer y escribir un parrafo en su lengua vernacula Yy
escribir una carta con todos los requisitos formales. Tenla
necesidad de tres anos de educacion formal.

v i o _
' 1 Ensaye una definicion de alfabetizacion funcional y lleve su elaboracion al
encuentro con su tutor.

LA "ALFABETIZACION AVANZADA"Y LOS NUEVOS NIVELES.

Eri las cuatro décadas transcurridas desde esa

categorizacion se han producido cambios dramaticos en cuanto a

las expectativas en la 31 fabetizacion y han wvariadoc los

criterios para definir los niveles .

Se pueden enumerar algunas condiciones que -suscltan
nuevas reflexiones, a saber:

¢ la gran complejidad ocupacional en la sociedad pos

industrial;

¢ los materiales ocupacionales,-manuales, instructivos,
memos-, etc., gue estan escritos en un nivel mas alto que
el requerido por la alfabetizacion funcional;

¢ la acumulacion de informacion dque dificulta su

procesamlento;
¢ la renovacion ce informacidén gque regulere ese

procesamlento;
¢ los cambios en los textos y su lecturabilidad

dificil.

cada vez mas

Mientras aumentan las dificultades de los textos para ser
leidos, se comprueban grandes falencias en la comprensidén, aun
entre los jovenes gque han cursado el nivel medio

hace PpocCcoO

Fn los EEUU, por ejemplo, se ha comprobado,
del New

tiempo, que el 70% no puede comprender un editorial
York Times. En nuestro pals, una investigacidén realizada entre
los alumnos gue ingresan a la carrerd de Letras en la UBA
muestra grandes falenclas en la escritura, incluyendo Su

comprensién. (8]
(8) Kovacci vy otros.1994.Catedra de Cramatica, Facultad de
Filosofia y Letras.UBA

15



se propician cambios en los alcances de 14

|
H

<« eguivalencias escolares. La

. R :
ha—e Jeanlle "hall €5

Princips
2l fabetizacion requerida para vivir ep "
ndustrial compleja?" (9)

— i &

1aboratoric en la Universidad de Harvard sugiere los

por debajo del nivel funcional, gque comprende desde e]

-
har

el et gmer
hhhhh =L odld=

-

le

nivel funcional que permite leer textos simples,

i1
1

i
=
™
]
(]
w3
|_
¥
=
Qi
{1
e
L !
i
iy

e ilerrado hasta el que .solo lee etliquetas y signos

tales
s faciles de revistas y el "periddico local"”.

ctura avanzada gue permite leer Ttextos escritos de

= abstracta, con pensamlento critico, con capacidad de

esando una 1informacidn compleja.

urz avanzada se vincula con nuevos conceptos sobre

la comprensidén gue supera la meta de la"comprension pasiva"  ya

L

requeririan

por los pedagogos mas avanzados de fines del siglo

tz ahora del concepto muy evolucionado de la
activa, en la que interviene el autor, el lector, el
contexto, como lo veremos en la tercera unidad de

©. Parz alcanzar el nivel de lectura avanzada se

11 o 12 ahos de escolarizacién. En las proximas
JCuparemos especialmente de la comprension.

2. Como anticipo de la Unidad N° 3:

Piense yn e

¢ Cudl se da m3

LOS NUEVO

__r"'\.-.l.l.

€mplo de lectura pasiva y uno de lectura activa

s habitualmente?
 tiene dudas vuelva a releer €l rexffl

S CODIGOS DE LA ALFABETIZACION

ade la

'I -f-:ll N . -
o de los rasgos comunes en la historl
] mundo

€SCuelas analizadas en varias partes de

o [ l I i
aqexl.l 'un procedimiento especial de "‘Edlaclfngnﬁ"
1 . - l

¥
20

R.L.v q lecy implications of literacy definl
Toward Defining Literacy" Op.cit.
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la escritura, que es esencial para la instruccién tanto del
lenguaje como de la matematica. La nueva "era electronica"
introduce  nuevos cddigos de la comunicacién que es necesario
dominar para la propia lectura vy la escritura. Estos codigos
generan nuevas reflexlones sobre su enserianza Yy sobre la
pedagoglia en general.

Antes de abordarlas, recordemos por un momento como la

escritura conguistd su hegemonia en el largo procesc de transito
del dominio de la cultura oral al dominioc de la cultura escrita.

Un largo camino hacia el dominio de la escritura.

L= oralidad primaria, anterior a la escritura o sin
contacto alguno con la escritura, es seguida por un largo
periodo de oralidad mixta , cuando la prevalencia social Yy
:':ultural del mundo oral es todavia dominante en sus modos de
expresion y pensamlento.

Finzlmente se constituve la oralidad secundaria

"sn un entorno en que ésta,( la escritura) tiende a
debilitar los valores de la vozZ eén el use y en lo
imaginario”. (10)

De acuerdc con ese proceso, & pesal del Drigenl casl
prehistérico de la escuela vinculado al origen de l? e;:rltura,
los procedimientos orales fueron dominantes en &rec;a. Pe;g
sinufé siéndolo todavia en la educacidn EEdle?al, donde la
“Léctim" en las universidades, los debates, las dlspupas cara a
cara se realizaban en contextos orales, aun cuando tuvieran COMC
referencia algun texto escrito.

S—

La oralidad mixta perduro largamente pero, 11.11urel.*rntrajf;':.:-:lrn:;:-Izj
los cambios en la tecnologia de la escritura modificab

111 13
la modalidad de la lectura Y preparaban el dominio de
lengua escrita.

(10) ViRao Frago, 1996, pagd 44.
17
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<o fueron ampliando: en los Sopo
- . r*' .

al papel; de

N ma 3 105 libfGS..En los iﬂStrumEntDS 3 1@5
1= . N p }
. _.,itura, de la <iladbica y continua a 1la escrit
B - oparacion de palabras. Finalmente, 1tura

| - . wreforzar (y transft S€9UN Vifao
T_—er—'_m ﬁ":"'i___T_l: a rel Ol & = @rmﬂf) la HDC : . d
== W0 E_

- visible y no audible".
1. gifusibén Qe 12 imprenta fue el princlpal factor q
— -t : . i b . - u
r--ipgyh sl desplazamiento de los procedimientos Drajee
-etaricos y dialectlcos) que de algun modo se conservaron por
- empe en las,instituclones educativas del nivel medio
L em] y

135 escuelas de nivel primario, en los comienzos del
siglo XX se empezo a propiciar la lectura silenciosa en
rcemplzzo de la lectura en  Voz alta, si Dbien todavia se
cez=1i-aban concurscs de lectura en voz alta

3 , concursos de
lzses de declamacidén. Pero, los libros de texto, la
-i6n del programas anuales con kibliografia en el nivel
" iversidades, los examenes escritos periddlcos
anifestacién del dominio progresivo de la
Lt en .el ambito de la educacién. Entonces comenzo a
\ se predominio llegando a tales extremos gque alguien

LI 2 =
| luchar contra la educacién libresca la
sin libros".

1

[}

fl

1i

4
i
Ln
]
%
[

Una nueva transicién

bLstamos
el cambio. 1 ahora atravesando otro momento de transicién ante
A advierten que "esta era, la del predomlnic
. - - - t_?. I raf o e~ - . -
nConen ok, pografica, estd terminando” (11) ; due S¢

-eHones  aparentemente opuestos 4 los de 13
a*lLbIEEQa":

de 13 publicidad . | )
oS de 7 idad, mas para ser vista que leida,
= 18 lelevisién ,
T €Vvlision, con un discurso frangﬂtadG'

1Vl ‘ -
2aPrend] ..E.ll' descontextualizado cuya recepciol no
H="l lZn:'.dE Il} esfuel_zc'
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Fstos hechos comienzan a cuestionar la escritura como unico
instrumento de mediacion en el sistema formal.

si bien la inmensa produccion editorial demuestra que no S€
producira la "muerte del libro", como lo previé el visionarilo de

la "aldea global", muchos creen ahora que "ya no serd el
referente mds valorado”.

Nuevos soportes gue aparecen con la escritura electronica
modifican la posicién del escritor y del lector asli cCoOmo los
procedimientos de archivo. El escritor puede seguilr de un modo
mas constructivo, agil y camblante su pensamiento mediante la
escritura; puede modificar facilmente su texto gque queda abilerto
tambiéen para due otro lo modifique desde otra conexio6on. Se
generan textos € hipertextos solo visibles en pantalla. La
capacidad para almacenar el conocimiento o recuperar la
memorla ha superado con ventaja a la tecnologia de la
documentacion basada en la escritura: en un pequefio dilsco Se
puede almacenar 300.000 paginas equivalentes a 800 Kg d papel.
r] libro electrénico ,con mando electroénico, que solo puede ser
leido en pantalla cambla el tipo de relacion entre los textos Yy
entre el lector Yy el texto.

La alfabetizacidén requiere asi el dominio de otros cbédigos,
que son 1los de 1la cultura de nuestro tiempo. FPero Su
introducciéon en el curriculum escolar genera problemas
diversos.

Los nuevos coédigos y los fines humanistas de la
educacion

Fn la década del 50, el desarrollo de los mgd@cs
electronicos alentd la jlusion de una t ransformacion pedagaq:}ca
profunda mediante las "magulnas de aprender" que cmnt;alarlan
todos los contenidos y las pautas metcdal@qicaﬁ} a seguir. Esta
ilusién se ajustaba a la tendencia tecnr::cir:atl_ca gsobre el
curriculum que era entonces dominante. Fracaso, Jjunto con 1‘3‘5
primeros programas de computacién —cuando dependian de las
grandes maquinas ubicadas en centrales de dificil fF;E.;G dE"T
limitadas en su capacidad de memoria y la caiide
procesamiento.

. ' utadoras S€

Finalmente, con la aparicion de 1as mfrf EET?EG y de los

producen camblos esenciales €en el 1nte.res Eu g pronto éen las
nifios en sus hogares para introduclrse muy

19



unidireccional. Existe una emisor activo que no recibe

respuesta ni se retroalimenta por el receptor, que es pasivo.

.. 1ps EEUU, de Europa Yy poco en nuestros paises a
de lOS '

algunas resistenclas.

5y

T f i

frn €1
=
. T
D

‘¥ M

La comunicacion humana nunca es unilateral. El transmisor,

o a4 manera, sera también receptor.
.~ gde la decada del 70 la investigacion sobre 1la de algun ' P

: en la escuela y la bibliografia crecen de manera
L.’fg;f; acompanadas al mismo tiempo pOr programas para
Z;ﬁ:'i;c “iveles de la educacion, en todos los contenidos,

A pa

I

-

e
._..L#_-uf':,
11

veamoslo graficado. Serila asi.

| MENSAJE
~ie resultan muy atractlvos Yy penetrantes. ; B
' los investigadores consideran que : E cana

"e] potencial de ventajas de esta herramienta parece MENSAJE

sobreponerse a las desventajas aunque existen algunos |

roblemas” (10)
p . R
Pero, la polémica esta slempre presente y se renueva en CONTEXTO

defensa del libro, con su soporte vy su tipografia, aun cuando _ | )
se azcepte el menoscabo de la imprenta frente a la Para comprender més acabadamente esta diferenclas le

conpucaclon: proponemos reflexionar sobre los siguientes parrafos de W. Ong:

Yendo mas lejos en la polémica esta implicita la defensa

R . .
i Bii "Dsra hablar hay que diriglrse a otro u otres...Por lo
ae las Iormas humanas de la comunicacidén que siempre estan

presentes, aun detras de la pantalla, ya sea de la televisidn
0 de la computadora.

LAS FORMAS HUMANAS DE LA COMUNICACION.

_Cuand-: W. Ong habla de la tecnologizacién de la palabra,
T . 1 LI
JU€ da lugar a la evolucién de la cultura en funcién de los
Cambi o - : .z
~eresen las  formas de  comunicacién, establece la

dif )
ﬁ_beqier:::‘a entre la naturaleza de 1la comunicacién humana vy la
watlrfalezz de la comunicacién por los “medios”.

¢LO recuerda ?. Médulo 1.

: ‘por el “medio”, - radio, T.V., - la

E.- EthDda J. C W
Gell ’tﬁl{in"‘p?}' LIfiS tcomputadoras y la cognicién”, éen
Editor. Buenos Aires @ Inteligencia Habil , Aique Grup©

tante evito enviar exactamente el mismo mensaje & un
adulto que a un nific pequefio. Antes de empezar g{hablar ,
de azlguna manera tengo que estar ya en comunicacion cor la
menteJ z la que he de dirigirme...Tengo gque percipir algo
en la mente ::1‘:91 otro con el cual mi enunciadc proplo pugcfe
relacionarse...... Esta es la paradoja de la cr:qru:*{icac;ﬂi
humana. La comunicaclon ées recigrcrcamentel subjetiva. f
modeloc de los ™medios" no lo és. No existe Uun ;H'{Gdedlij
adecuade en el universo fisico pard Iesta GﬁEffC}G1“ le
conciencia , la cual es peculiarmente Inumana % aeni:;imaf
capacidad Qque los seres humanos tienern _Pﬂfﬂ . h“c:;
verdaderas comunidades de 1as cuales una persona s 3

i ] = lI|| 13}
participe - interior, subjetivante, - ¢ otra." |

- ' un canal

"El texto escrito parece Sely e {:i{:lreefceptar real

informativo de un solo sentido . pues n;ngjﬂs texcos son
( lector, oyente) estad presente cuar y

e escribe
creados. Empero, cuando S€ habla y cuando S ’

(13) Ong, W.J.,op.cit, pag.l71l.
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| ., de otro modo, el texto ng =«

- ¥ [zl il = g - - - - - >

racapior Q€ T 4o los lectores €S lo que hace dificij 1
. = | . a

piense en su experiencia como alumno a distancia.

como se logra |2 comunicacion a través del medio impreso?

il |
=
st

4 ,Usted s€ siente relacionado con los autores?

5 , Por qué se dice que .2 comunicacion por un medio es siempre unidireccional?

Anote sus conclusiones para un trabajo posterior.

~  las preximas unidades probablemente estaremos en
ondicicnes de profundizar el sentido de eso parrafos en los que
ng ha iﬁmrldﬁ sutrqjar la diferencia entre la comunicacién
numana ¥ la comunicacion por los medlos.

Una nueva pedagogia de la lectura

iésar i ?45 falencias y contradicciones , el sistema

) medlio mas capaz de extender la alfabetizacion

_ -t parpe de la poblacion mundial a la cultura

:;5;5;‘w t“edaukg ?f se debe subrayar que no logrd que toda esa

_ . o 5‘é£f::eE:?ﬂ?E la legua escrita en los niveles mas
it on y de su produccién.

komois Lem

Mejcrando la calij : . |
fcrmz! debe extend 1dad de su servicio profesional el sistema
) - - w...a.l',_].'_:'r =1 o H
SO.lamente los codiac @ traves de sus redes escolares , no
= e i) WAL JOS ' .
TeCnologizs de 1a pal s que se necesitan para manejar las nuevas
- 48 la palabra sino también

unha P‘Edagggi a dJgue

i cultural y social vincule la escuela con su ambito
Parte necesarij y qu_e considere la lengua escrita como
| 2 de la vida cotidiana
F
: : S V- :jl':_;{:]'al-'. ar 14 . N
1 - | = P e £ e - C —
-j ~@ &Lsenanza de 135 lﬂ‘ler come en la escuela y en el aula.
%) 0ng ﬁerGp_cr_':JIT_e”gua escrita como una actividad
A i .
22

cultu?al compleja en una "pedagogia de proyectos" que
straviese a todo el curriculum con modelos que privilegien la

significacion .

Con optimismo, esperemos que al final de este curso podamos
intentar un esbcnz-::: de los pasos iniciales de un modelo que
tienda hacia ese ideal y que podamos llevarlo a la practica en

nuestras escuelas.

ALFABETIZACION CIENTIFICA Y TECNICA

F] epigrafe del primer capitulo del libro de Fourez sobre
nl,a Alfabetizacion Cientifica vy Técnica" dice que utiliza la
metafora de la alfabetizacidén haclendo referencla a la expansion
social y popular que tuvo la lengua escrita a fines del siglo
pasado. Se propone lograr que, asi como las mayorlas se
integraron entonces a la cultura de lo escrito, todos tengan
ahora la oportunidad de integrarse a la cultura cientifico-
técnica que es propia de nuestra época.

En diversas partes del mundo, Y también en nuestro pails,
existen diversos movimlentos gue discuten y elaboran principilos
y ensayan soluclones didacticas que se relacionan con la
alfabetizacion cientifico tecnica. Enfatizan el caracter humano
y cultural de todas las ciencias y las tecnologilas, Yy valorilizan
los compromisos humanos de todos los saberes.

Un modelo que optimice la ensenanza aprendizaje de la
lectura y escritura es condiclon necesaria para gue se expanda
con exito la alfabetizacidon cientifico técnilca.

23



COMO SINTESIS

1 Caracterice brevemente el término alfabetizacion segun las

distintas fuentes bibliograficas.

ALFABETIZACION

RICHARD VENEZKY

o=

DICCIONARIO DE ALFABETIZACION

ACADEMIA ARGENTINA DE LETRAS

2 .Mencione los aspectos
expansiébn social de la

lengua

sobresallientes de

escrita,

historicos de la civilizacién humana

24

la
en

alfabetizacion, como

distintos

momentos

CIVILIZACION

ALFABETIZACION

GRECTIA

ROMA

EDAD MEDIA

RENACIMIENTO

REFORMA

REVOLUCION
INDUSTRIAL
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[

2. Indigue los niveles de alfabetizacidon y una segun corresponda, 4. CﬁfaCtEf}CE los reguisitﬁs de 1la alfab
cada uno de los niveles de alfabetizacion de acuerdo a los alcances pos 1ndustrial compleja,

e la clasificacion de William Gray (Ensenanza de la Lectura Y 1390)

Critura. 1957,) con sus respectivas caracterizaciones.

eftlzacidn en una sociedad

Segun Jeanne Chall{Universidad de Harvard.

Propuesta de trabajo grupal
ALFABETIZACION CARACTERISTICAS

Para reflexionar, discutir Y elaborar en pequeno qru

Leer vy escribir un JrLpo.
parrafo en su lengua 5. Evaluen criticamente desde
vernacula y escribir una afirmacion y expresen su re

. . dacllitarselas
carta con todos los al tutor en el siguiente encuentro.

requlsitos formales
UNA NUEVA TRANSICION.

Estamos atravesando Otro momento de transicion ante e]

cambio. Algunos advierten que " esta era, la del predominioc de Jla
cultura tipogrdfica estd terminade” (Vifao fraga,p.58), que se
Leer v escribir Imponen oOLros cdnones aparentemente opuestos a los de la cultura

, tipogrdfica-libresca, éstos son los de i ublici
comprénsivamente un texto vy te?egisidn Estos héEhDS comlienzan a c t';j 15 g ;DE o
firmar Con. st hombre . uestlonar la escritura como

Unico instrumento de mediacicn en el sistema formal.

6.Respondan criticamente bor escrito a las siguientes preguntas.

a) Por qué el mapa del analfabetismo coincide generalmente con el
mapa de la pobreza y con las diferencias Yy discriminaciones

culturales?
Leer con técnicas , _ _ .
rudimentarias N pasaje b}l,g]?r.::rr que el dominio de la escrltu;a, 11gad::1_ al_ pq::!er deslde s5u
facil y firmar su propio lnvencion, se transf{:;mé en un signo de d_lstmf:lon social vy
nombre cultural, durante varios periodos de la historia de nuestra
humanidad.

C) Por qué creen ustedes que los programas de educacién, nacionales
e 1internacionales, s6lo se han propuesto cumplir con la
alfabetizacion funcional

Acerquen el trabajo a su tutor

g
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- +1 podemos zaorecar alounzs preguntas a las que ya

cimo2 ol comenzar 1 primer modulo: ' de la escritura "considerada por la psicologia como un hdbiro
| motor complejo, como el problema del desarrollo muscular de las
“Fare c10 nes hemcs remontede tan lejos en la nicstoriag Y en ; manos , como un problema de renglones rayados o pautados”.
X = 13 te la escritura’t
Insistia en "la importancia que tiene el dominio del lengua
Slamente  para asombrarnos ante 1085 petrogramas, 1 ~e escrite camo tal, y no solamente en sy manifestacicn externa’
foalifiscs, [oa ormeros alfabetos? reiterando gque "la capacidad puramente mecianica de leer mas bi
| frena que impulsa el desarrcllo cultural del nife",
"Fere gue noZ hemos L"ff..Fﬁadu de la alfabet e 10N Vs
s oria? (Roase solamente para sorprendernos por la lentil o vy | En nuestro pals, ya en el afo 1901, Pablo Pizzur
Fzjos “iveles con cue esta maravillesa invercién humana sc ” diferenciaba claramente
TCnale @ a5 granaes maycrlas? .
' \ *las dificultades materiales del descifrado Yo L&
q pronunciacion,”del significado intelectual vy
Una preocupacion pedagogica 1] emoclonal de los contenidos (2)
_ | ; Y alentaba & los maestros a ensenar la lectura comprensi
haeshr= JIEOCUTall 1N =l a Tutd@dﬂ ern aue (1 osCr o Tura desde primer graﬂa.
] ] Y | | DO [ G ocenergl =e la COncinids naslta e N ST ET N o SINE ;
-ge” « ruochas cerfusiores en la pedaiegia. A este resooote, . 5in embargo, en la practica de la ensefianza, a través de 1
Cia jotsxy en 2l anc 1931 | cambios de planes, programas y disefos curriculares, se mantu
i la sucesidn "aprestamiento, decodificacién (o descifrade),
- | comprension”, muy dificil de desarralgar, a pesar de que 1
“... el problema del lenguaje escrito esta muy poco | J transformaciones educativas disponen cambiarlas y aun cuando
estudiado como tal, = aeci:, Ccome or Sistema especial | L ponen en practica algunas innovaciones. La comprensiéon queda
de simbolos y signes cuve dominic signitics un Vi je ﬂ sOlo postergada sino también relegada.
Critioc en Lodo 22 Jdesarrelio cultucal del nino". (1l
Es probable que en ese parcelamiente havan interveni.
algunos prejuicios pedagbgicos. Pero es también cierto que
74 ese se ebia, seqin él, que en 14 cscuelas  so | buen conocimiento sobre "la escritura como tal" contribuiria
CrOMCVIere Tastz tzl punto el mecanismo de 'a lectura | v e o | solucionar el problema.
>CL_TU " C, W J.1 -
Es lmportante aclarar las diferencias que existen entre
t "escritura" o "lenguaje escrito" y la accién de leer vy
‘el lengueaie escrito como tal Juedara refogado”. | ERCTLdE.
|
| Veremos, & este respecto, cuanta confusion se presenta en 1
"Sl dominic de! lenguaie escrifc o o e g definiciones.
= | ol Lb0 Slgniilcda Dasa Ll ninc |
dominar un s1steme de 5ignos extremadamente complejon™. : Las definiciones
, L-éramente ciferenc.zba Vyactsky al mecanismo de 1o gue oS i Ya hemos visto que no es facil encerrar en una definicion
“"lenguaje escrito como tal". “e -roferiz eXxpresamerte 4 los de 1 K d E " i tura”
MeCanisSTOS de la _ecturg comn . _ _ .p. c | | p concepto de lo gque se debe entender por "escritura'".
¢ 4 Com Ura sin significado , v a los '
: Iyeotsky L 1995 . (brs < | o _ | | | (2) Pizzgrnﬂ, Pablo, 1901. " A los maestros y padres de familia"
- Vadrid. r;:f I}QJ‘h.rf;“J =scogldes.-Vision Distribuciones ! en E1 Libro del Escolar.
S uile , b 1Ed



comparacion, en los adultos, con la lengqua oral como habla

original.
Comparacion de la lengua oral y escrita.
Puede haber dos maneras de 1nterpretar esa relacion:

l1.Igualacidon del habla y la escritura

A partir de la primera definicién , segun la cual "lj
€scritura es un sistema de intercomunicaciones humanas por medios
convenclonales visibles" algunos han considerado que

El lenguaje escrito es un proceso paralelo al lenguaije
hablado, ya que tanto "hablar" vy "escuchar", por una parte,
como "escribir" y "leer" por otra, son hechos linguisticos.

Se trataria de procesos paralelos, pasivos, que transmitirian
mensajes linguisticos diferenciados tan solo porque

el lenguaje oral se transmite por las ondas acusticas
del canal oral que produce la imagen fonica ;en cambio
el lenguaje escrito se transmite por el canal visual
que produce la imagen grafica.

Veamoslo graficado.

codigo oral

@ canal @—pimagen fonica
acustico
(EEEEE%EE;) canal leer imagen grafica
Visual —

codigo escrito
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| Esta 1nt§rpretacién de ambos Procesos, que se mantiene en un
nivel perceptivo , ha testringido la interpretacién de uno y de
otro, y ha influido negativamente para 1nterpretar el problema de
la comprension, especialmente + de la lengua escrita.

Por ello es necesario que hagamos una
2.Diferenciacién del habla Y la escritura.

Contrariamente a la interpretacion de 1z escritura como un
proceso semejante al de la lengua oral, vimos en la unidad 2 del
modulo 1, lo que Cardona decia sobre 1la 1ndependencia de la
lengua escrita. ;Lo recuerda-?

Le sugerimos remitirse a la pagina 5 de la unidad 1 del
modulo 1.

Por su parte, Vygotsky iba mas lejos, vya en su epoca,
considerando, después de largas investigaciones que,

"el lenguaje escrito es el reverso del lenguaje oral”

Pasemos a analizar algunas diferencias entre el lenguaije
escrito y el hablado:

El lenguaje escrito:

® carece de la espontaneidad e inmediatez del lenguaje oral.
Requiere intencionalidad y actividad wvoluntaria v
consciente.

* El interlocutor esta ausente ,tanto para el que escribe
como para el que lee.

* la situacién no es compartida entre el emisor (que
escribe) y el receptor( que lee) como ocurre entre el
hablante y el oyente. No existe la comunidad de
comprensidén, que debe ser recreada

* el tema no es siempre compartido por los interlocutores

¢ no dispone de los recursos de los hablantes , tales como
la entonacion, los ademanes, los gestos. Para
reemplazarlos , son insuficientes los signos de puntuacion



| "Hisgingulr 1as letras separadas 4 la vez f?jr el cjo vy
| .~ A1 pido en orden Qqué, cuando usted mas tarde lo
|  e~yche hablado o lo vea escrito no va a ser confundido
O b 14 ! A s L
~or su posicion” (6)

s mas de 25 siglos, algunas definiciones
o siglo XX, que leer

"ae producir respuestas a los simbolos graficos" o
imbolos grdficos en palabras”.
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Textualmente, en el ano 1038 Bloomfield decila:

mds gue la correlacion de la imagen sonora

"leer no es nada
ondiente imagen visual™ (/)

con su corresp

=] conceptc de esa definicidén corresponde todavia a la
3 reencia vinculada a los sistemas alfabéticos . La
lengua escrita era vista como una codificacién de la lengua oral

L=y

mediante un numero limitado de signos visuales que @ S€
;;::Espgndia: -on la sonoridad de todas las palabras del
idioma. Lz gscritura era el espejo de la lengua oral. En sl
misma, no tenla comprensiodon. La obtenia de la lengua oral.

El lector soélo debia aprender a decodificar cada

elemento de la escritura para reconstruir oralmente lo
codificado por el autor

urante siglos, con algunas excepciones que
a evolucion de los métodos,

la lectura era identificada con la decodificacién.

Ty

Y
D
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eracy Dictione
acy Di nary, 1995. I.R.A Newark, Delaware. U.S.A
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come lo vimos en la historila de la alfabetizacicon, a Pp:
de ciertas condiciones histdricas, €n la éepoca del Renacimlento,
ciertos grupos sociales de elites comenzaron a4 practlcar una
lectura cada vez mas analitica e inferencial. Perc en 1
ensefianza para las grandes mayorias, aun cuando se generallizc la
educacién publica, siqulo predominando una ensenanza due, sedgun
la palabras de Foucambert, generaba "comportamie S
21fabéticos" y asi se mantenla dentroc de las limitaciones del
lenguaje hablado sin acceder a la comprenslion de la lengua
escrita en toda su compleijidad.

|

]

rp la historia de la ensenanza se encuentran maestros dJue
trataron de camblar tales limitacliones Como lo veremos

oportunamente. sin embargo, reclen avanzado el sigloc KX,
progresivamente, varias ciencias humanas, la psicologla, -
cognitiva, psicogenética, sogciloconstructiva-—, la

nsicolingulstica, la soclolingiistica, mas alla de tomar ia
escritura comc objeto ce analisis, 1nvestigan el acto de leer.

Mis que del producto, se Ocupall del proceso:¢ qué hace el
que lee, sobre todo el nifno que aprende a leer ?: estudia la
naturaleza de su comportamiento cuando lee y escribe, Su

—

relacion con el Texto, SUS estrategias para la comprension, su

i

funcionamientc en cuanto a2l uso de la lengua escrita.

De acuerdo con las tendencilas en cada corriente cientiflca,
pondra el acentc en la dinadmica 1nterna del desarrollo
individual o en su desarrollo cultural, en su entornc, en la
relaciébn con las personas del entorno, en las actitudes de .5a
familia, de la escuela, del maestro, de los pares, de la
sociedad.

Veamos cémo a partir de esas tendenclas, evolucionaron
algunas definiciones formales del acto de leer.

En las anteriores la lectura era concebida como un acto de
asociacién perceptual (de la vista Y el oido}. Otras, 1incluyen
la comprensidén relaclonadas con los procesos del pensamiento. Ya
en 1922 Thorndike hablaba del "razonamiento” en la lectura.
Vemos algunos ejemplos, en Su mayoria tomados del Literacy
Dictionary :

"Jn entendimiento, nc soOlo del sentido literal del
pasaje sino también el significado implicado en el
humoy, el tono, la intencion del autor" (Richards, 13938)
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Usted puede advertir en el anallsis de estas definiciones,
la complejidad que adquiere el concepto de "“leer", a partir de ]j
la comprension del lector. Por eso, cuando

introduccion de

analicemos el tema de la comprensidon, en la proxima unidad,
tendremos en cuenta estas definiclones y otras sobre el caricter
social y cultural de la lectura y la escritura.

El Literacy Dictionary dice que

"actualmente muchos académicos también relacionan 13
lectura con las intenciones sociales del lengquaje, como
lo ha wvisto Vygotsky, para quien "el lenguaje es un
proceso altamente  personal y al mismo tiempo
profundamente social™ (Joh-Steiner & Sauberman, 1978)

Asl Harste dice que la lectura es un "evento social™ (1984)
y  Goodman que "es un proceso de transaccién sSocio-
psicolinguistico™ (1984).

;Quée es escribir?

1 E} actc{?e escribir ha sido confundido, en la pedagogia de
-as primeras decadas del siglo XX hace menos ti :
de mediados del siglo, et erpe, despues

con una actividad motriz relacionada con la orientacion
espaclial y corporal.

eacri?ii;ﬂi}au;;allzﬁr los tests preventivos de la lectura y la
Cohp LobarTe LIJ contenidos fgnc1gnales del "aprestamiento" para
ESQ¢C?¥5F‘ - ©S primeros jardines de infantes se ocupaban

pecllicamente de los aspectos motores o funcionales de la
e3crliiura,como lo veremos oportunamente.,

i

1 bien ' .
naturaleza esté é; el mq :ﬁa_dljﬂ anterlormente, su verdadera
SU aspecto grafico, c El?hlflcadc JUe of an independiente €e
Es probablemente néﬂﬂiiig . es+la palabra de su aspecto sonoro.
para resolver 1 Y prestarle alguna ayuda al nino pequeno
= sSus dificultades en 1la mecanica de la escritura,

Perc tradicional
ercion i b Emnte Se le ha prestado tanta y tan excluyente
i @ perdido de vista lo mas esencial
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Conclusiones pedagdgicas.

Se debe tener siempre presente que

Leer es comprender y
Escribir es producir significados

a través de un sistema de simbolos graficos estables que pueden
tener modalidades diferentes segun el sistema de escritura de

cada lengua.

En la practica del aula, desde el nivel 1nicial ,los ninos
tomaran conciencia de los diversos propdsitos de la escritura en
la vida cotidiana, en un ambiente donde hay gqulenes leen ¥y
escriben (el maestro o companeros mas avanzados) y donde se
generan las situaciones de la cultura de lo escrito que 1o

inducen a las acciones de leer y escribir.

En la experiencia aprenderan que escribir es una forma
particular de hablar usando las marcas o signos de la escritura;
que algunos signos no representan letras sino preguntas o
admiracién, que sefalan a los que dialogan , para hacer pausas Y
otros efectos pero que no alcanzan para reemplazar los gestos,
los ademanes, la entonacién; que es distinto escribir un mensaje
para alguien gue no esta presente que registrar un hecho o una
informacién; que se escribe para informar, relatar, expresar
ideas, opiniones o sentimientos; gque se escribe para imaginar,
para planificar una compra, un paseo © un trabajo; gque se puede
estar de acuerdo o nco con lo que se lee; gue se lee y se escribe
para disfrutar y para aprender; y, sobre todo, que para leer vy

escribir hay que pensar.



7 s slgulentes afirmaciones se refieren a conceptos de lectura
y escritura.

Le presentamos un recuadro, para que usted lo complete en el
lugar correspondiente.

¢) registrar un mensaje por medio del alfabeto.

b} decodificar comprensivamente signos graficos.

il

comprender un mensaje escrito

d} expresar una idea a través de grafias.

ESCRITURA

46

Para trabajar en grupo.
3. ;Qué reflexiones les merecen las palabras de Vygotsky (1931)7
“_..el problema del lenguaje escrito estd muy poco estudiado como

tal, es decir, como un sistema especial de s1gnos cCuyo diﬁlzl?
significa un viaje critico en todo el desarrollo cultura el

nifno”

Lleven su respuesta al encuentro con el tutor.

47



UNIDAD 3

Frn esta unidad nos ocuparemos en particular de 1la
-omprension del lenguaje escrito.

COMPRENSION DEL LENGUAJE

a ello consideramos importante que usted

f ; A
© Reflex‘mne sobre la evolucién del concepto de
comprension.

* Identifique 1los componentes del proceso de
comprensioén.

. Reflexione sobre los

. rincipales enfoqgques
referidos z B P d

la enserianza de 1la comprensioén.

——F—

ANTES DE LA

COMPRENSION
MEMORIZACION

DIAGRAMA CONCEPTUAL

COMPRENSION

CONCEPTO

[

EVOLUCION

1

COMPRENSION
PASIVA

COMPRENSION
ACTIVA

l

Reproducir la voz

(¢l verbo dinvino)
La palabra dcl autor

[

Mecanico

Reproducir el pensamiento
del autor

Intercambio entre lector
texto y contexto

]

1

Intelectual Receptivo
Cognitivo  Pasivo

Cognmitivo
[nteractivo

Ensenanza - aprendizaje
(Pedagogia de la lectura)

Metacognicion




;erc._;j{mugﬂE NOS OCUPAMOS EN ESPECIAL DE LA COMPRESIAN

N1 LENGUAJE EECRITD?
por dos mot1vos:

para atender a una importante demanda de

Primero, la

aducacion formal;

undo, porque la investigacidon cientifica sobre 13
ién del lenguaje escrlto y SUS implicaciones educativas
ivamente reclente Yy pocCo difundida.

0

{D
v

!

los problemas en la comprension de la lectura se vinculan

-s¢ escclar" gue aparece objetivado en las cifras de
la repitencia y de la desercidn y tlene su mayor magnitud en
el primerc Vy tamblén en el sequndo ano de la escolaridad
primariz. Los alumnos replten el primer ano del nivel primario
porque no aprenden a leer y escribir.

Pero en los Ultimos anos aparece un dato nuevo v no menos
grave: investigaciones reallizadas en varlos palses de América
ztina demuestran gue un alto porcentaje de alumnos que leen
~on fluidez al final de 4to grado, no comprenden lo que leen.
IFUEStUﬁﬂﬂCﬂES realizadas en el nivel secundaric vy tamblen en
el universitario, ponen de manifiesto 1las dificultades que
tienen los estudiantes para comprender los textos que deben
estuclar. Asi, pues, las deficiencias en la comprensién de la
lectura, que se inician en el umbral de sistema formal, lo
afectan en su totalidad.

_ No se alcanzarad la universalidad de los objetivos de la
alfigbetizacion avanzada si no se les ensefia a los alumnos 2
Tfi‘e?‘iieflﬂ que leen desde que se inician en la escuela Y 3¢

e . el desarrollo cultural de gran parte de la
I queda rezagada o excluida de los neneficlos
ran invento humano de la escritura que se 1incorpora al
-C 1ntedral de la persona.

—-;_ =e T .
:ﬂmxfnq:@r?;fml*mgtlvﬂ que nos mueve a ocuparnos de 1@
act;.laliz;rﬁgﬁh ¢ lengua escrita surge de la necesidad de
en el conocimiento de este tema que hace

décsa . . .
investigac: decadas ha merecido 1la atencion especial de
-ohefecion clentifica,

solamente algunas
la

20

sus alcances Tamb1é :
| : 1én oportunamente vy en especial, de la
comprension de la lectura en la practica del aula.

tes, rastreemos en la

EVOLUCION DEL CONCEPTO DE COMPRENSION.

Investigaciones realizadas en otros palses encuentran due
la expresion de "comprensién de la lectura" nc se uso hasta los

finales siglo XIX . En nuestro pals hemos encontrado gue eéen
las ultimas décadas del siglo pasadc se utilizaba amblguamente
la expresion de "pensar"”, "encontrar la idea", "entender" o de
weducacion mental" con evidente confusion entre proceso Yy
producto, entre ensenar & leer para desarrcollar las
"facultades" ,en especlal "la inteligencia", o ensenar la

"lectura inteligente" para encontrar el significado.

Solo al final del siglo, probablemente por
primera vez en un libro de Pablo Pizzurno se
habla deliberadamente de "comprension de la
lectura" (1)

Antes de la comprensiodn

Ese periodo de la historla de la pedagogia de la lectura
en nuestro joven pais fue llamativamente paraleloc al de otros
palses con una historia tan distinta de la nuestra, COmo
Francia vy Estados Unidos, donde hasta fines del siglo XVIII se
perpetuaba una concepcién sobre el proceso de la lectura-
tanto como sobre el proceso de su ensenanza - duUe basicamente
no habia cambiado desde el tiempo de su aparicién en la antigua
Grecia. Esa concepcion estaba condicionada por el silstema
alfabético de escritura que los griegos habilan perfeccionado.

(1)Braslavsky B., 1997. "Para una pedagogia de la lectura en le
Argentina. Cémo se ensena a leer™ (1810-1930) en Lectura y Vida,
revista de la Asociacidn Internacional de lectura. Buenos Aires,

18, 4, p.5-1e6.
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| .
Se trataba simplemente dae capturar la vou

del escritor en la propla memoria en el mismo
srden usado por el creador del textao". (2)

r< decir, en el corden mecanico de la produccién de letrae
qélgbas , palabras , para llegar al texto. La buens 1E£tu;;
si finalmente, en llegar a reproducir 1la vyq- del
ravés de la recitacidn oral del texto, a 13 que se
1

i zando los componentes jerarquizados

consistclda,
- ey -_—
escritor a tC

l1legaba memor

—

El objetivo era la comunicacién de la palabra de Dios

en el texto religloso o la comunicacién de 1la voz del
autor en el texto secular.

Dominaba la memorizacion a través del deletreo y
despues, de las palabras y textos breves cuando mas tarde se
las introdujo, sobre todo en los paises anglosajones, en cuya
lengua la relacién entre tonema Y grafema es Menos
correspondlente gque en el castellano.

La comprensién pasiva.

35 Clerto que ya Comenio en el siglo XVII hablé de la
feceslidad de  asociar el concepto para realizar la
lectura. (3)

!

Pero, @ pesar de las innovaciones aisladas que tienen
" o palses de Europa, recién en la tercera década
°- S19i0 XIX, bajo la influencia de los principios
: - S

5€ Comienza

y d Cuestlonar severamente el deletreo Y
as

practicas no significativas.

Se comienza a4 ha

blar expresamente de la significacidn
de lz palabra

[E;FETEG:E V ) " . .
Emér 'lgﬂP' Reading comprehensién  instruction s
33_1En Fitzgerald, J (1990), Reading comprehension
i Z37. A review of trend and Research.

Internationaj '
I'mationa] Readlng.ﬂssaciatiﬁn.

[E;BIESIEUEP
- SRy E,, Ton
Kapelusz. g, 1962, 1 Querella de los Métodos" Ed.
“€ROS Aires.,p. 47

| LCa:il783-191q
Nstruction:17
hewaferE:
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y, aun mas, de la necesidad de partir de unidades mayores como
las oraclicnes para enseflar a leer, porgue la oracidén es la
unidad de expresidn del pensamiento vya que el pensamientc, por
su parte, es relacion de ideas.

Ya no se trata de leer letras y palabras para leer las
oraclones, sinc de leer oraciones para aprender las
palabras.b

Las palabras ¢ sus fragmentos son excluidas de las
definiciones. Se habla del reconocimientc del todo vy el todo
son las oraciones.

En estos primeros reconccimlientos de la importancia de la
significacion

"se supone que el significado reside en el mensaje esperando
ser 1interpretado v que el mensaje recibido es congruente con

el mensaie enviado" (4)

Es decir que

el significado se extrae del texto.

Se frata vya de lz apropiacidon del pensamiento del autor,
aunque de un modo receptivo. Por eso se considerz gue responde
al concepto de comprensidn pasiva.

v -
- 1.Este concepto se corresponde con algunas de las definiciones del acto de
leer que vimos en la unidad anterior .

¢ Cuales?

2. Antes de la comprensién se hablaba de reproducir la voz del autor. En la
primera etapa de la comprensién ;De qué se habla?

No olvide consultar la clave de respuestas
=

Continuemos. ..

(4) Dictionary. Op. cit.



1a comprension activa
o usted relee las definiciones del acto de leer
encontrara las cognitivas, €n las que progresivamente se
acentua la intervencién del lecter en la construcciéon de]
cignificado ( y no en Su extraccién del texto), segun 1a
siquiente definicion:
"l,a comprension es un proceso en que el lector construye
-ignificados interactuando con el textc a través de la
~~mbinacién de conccimientos Y experlienclas previas;
nformacion disponible en el texto; 1interacciones o
comunicaciones inmediatas, recordadas o anticipadas" (5)
Se trata ya de una comprensidén activa en el 1intercambilo
de ideas gque se produce entre el lector y el autor a traves de

5 m g

lector, e=s decir, por la

teyto y en la situacidn determinada por el propdsito del
intencidéon, por la necesidad de

resclver un problema que tiene el lector cuando abkorda un

- e e

- = e B

I = |

[

(S) Rudell, 1994

i

[ ¥

L=

El lector puede ir mas lejos y construir significados
nuevos cuc superan los significados expresados por el
autor.

{1
t
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9
4
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uuuuuu onales" lo explican de esta manera:

ncionalidad del problema a resolver, los procesos del
pensaniento del intérprete durante el intercambio, en dque
;;ﬂeiliiégzzadi_ ?Sté influido por sus cmnﬁc%mientas Y

F ! previas, y el mensaje asi construido PpoOr el
con el mensajeé

¢ presume aqui que el significado reside en la

M

FeCepror puede

y ¢ no ser n
enviado." (6) congruente
Flense,

=] r o . .

sobre 1la 1E)SPGSlt? de esta concepcién de la camprenslbn;

en e] a-::r;ﬂc?emltanma que Goodman le atribuye al lector
- €€r, seqgun lo vimos en la unidad anterior:

P . .
Llteracy Dicticnary

JLiteracy Dictiﬁnary
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SEE Sl

Fstia de acuerdo con el autor en e
qu

"lo que el lector le aporta ( a los textos! en términos de
conocimientos, valores, experiencias y creencias , €5 Lan
importante como lo que el autor aporta a la creaclidn del

texto".

T _
. 3. Le sugerimos que reflexione sobre lo que un buen lector le puede

aportar al texto y expreselo a continuacion:

Puede consuiltar la clave de respuestas
>

presentamos a

Parz que le sirva de sintesis, le
~cntinuacioen dcs parrafos respectivamente escritos en los anos
1844 y 1922, dgque pertenecen a dos argentinos ilustres, Domingo

raustino Sarmientc y Jorge Luls Borges .

" 4 Reconozca en cada uno a qué momento de la evolucion sobre el
proceso de comprension responden.

4.1. "Is perfeccidon final de la lectura depende del
coemplete desenvolvimiento de la inteligencia del que lee
para gue pueda comprender el sentido de las palabras, y por
ellas el pensamientc del autor , lo gque no se adgquliere sino

después de un largec ejercicio i de un hdbito constante de
le=sr"”

(afic 1844, Informe de fin de afno como director de la

Escuela Normal de Santiago de Chile)

a. ;"antes de la comprension”?

b. :de la "comprension pasiva"?

3

c. :de la "comprension activa"

4.2. " Escoto Erigena creia que la Biblia es capaz de un
numero infiniteo de lecturas, comparables al tornasoladc
plumaje del paveo real; Dante, en ia rfamosa epistola latina
que dirigi¢é a Can Grande della Sacala, afirma que la
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... ppede cer leida , COmMO la Escritura, de Cuat
J;Z e e el segundo e€s el alegdrice. EJ Fosta ;-:
0 S J - . AL
g v-rtinez Estrada es tan IlCO Qque es -pﬂa*blee
predsics sk o ' iy
e no deseable, que alguien | 1o lea‘ de ese mogg L.-
. -oria la humanidad; la lInundacidn el fin g. , d
;:_._E:J..:? o ; . . ¥ ‘ <05
omncs o] padre Demeltrlo la fe; el médico la ciencig
Llehlror == _ sy

( agosto de 1982, en del prologo al cyepte np
Tnundaciéon"” de Ezequiel Martinez Fstrada |, en Cuent ot :
y Pintores argentinos, seleccidn y prologos de

| ; Jor
Luis Borges, Ed el Arte Gagliancne/Circule de Lector =

es|

a. :"Entes de la comprension?
b. ;Comprensidn pasiva 7
c. (Comprension activa 7 :I

Tonsulte la clave de correccion

COMPONENTES DE1 PROCESO DE COMPRENSION
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* el autor en su relacién con el lector
¢ el contexto
¢ el texto.

qu - - - = e
el 1 EEd encontrd que existe una transaccién entre el autor
4 =14 _eCLor a Lraves del texto

S5in e . i . . :
& 4 ‘ﬁhgﬂ?anyﬁ las concepcicnes mas actuales, gque CGHSldEf?F
-ﬁEﬂ-f;* *4 COomc un "evento social", segun lo vimos fﬂid ?
o e a ok far | terlD: " o I | E-‘-
Contexto + obligan a reconocer también la importancia

€S decir, del actuan ampCs

escenario en e

Nvia
515 - "=r Ples,

_ el
—— JUe pasemos a analizar brevemente el pabP

hente en la comprensién.
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1. E1 autor en su relacidén con el lector.

El lector
no es un reproductor de la wvoz del escritor({como
"antes de la comprensiéon"),
ni un receptor del significado producido por el
escritor( como en la "comprensién pasiva").

Construye el significado y puede llegar a multiple
significado a partir del mismo texto.

Algunos autores, aceptan gque "l1OS lectores gue campa;ten
conoclimientos, experlienclas Yy culturas similares compartliran
también significados cuando lean el mismo Texto (s1 blen} 1as
caracteristicas individuales del lector conduciran de manera
invar.able a que cada uno construya un texto unico cuando

lee"™., (7)

Sin emcargo, algunos estudiosos de la historia de la
cultura escrita también previenen contra la "versatilidad de
la interpretacién', particularmente en la obhra literarla. Como
el autor y el lector no comparten la situacidén y el rproducto
escrito permanece estable, su contenido es recibido por §u
lector en tiempos y espacios diferentes, a menudc fuera d§1ia
cultura vy las voces donde se genero. ESOS textos cobran wvida,

de manera innegable, cuando se leen Yy si el lecrtor }m
contextualizara tan solo en su propio tlempo, "la consecuencia

extrema seria la muerte del autor..."(&).

Ademas el significadc puede varlar para cada lector segun
el momento y los propésitos con que lee el mismo texto, es de
gran impcrtancia igualmente el proposito del lector.

— Encontrar informacion
— Estudiar
» Averiguar
» Aclarar conceptos
> Entretenerseorlentarse
» Conocer

> Alegar

(7)Cairney, T.H., 1992 " Ensenanza de la Comprensidn Lectora”

Ed. Morata. P. 30.
(8)Vifiao Frago,op. cit. P.49.
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— Arqumentar
— Encontral placer.

isitos responden a interese Proplos que generan |a

Los PIrol en
necesidad de ler y escribir

E]l contexto

nevise usted las "caracteristicas propias de la lengua
escrita" que hemos analizado en la unidad anterlior y repare 1a
jiferencia cue rlene con el lenguaje oral en lo que se refiere
. 1z situacién (o el escenarlio). Encontrara dque, a diferencia
de lo que ocurre en el lenguaje hablado, los 1interlocutores no
la comparten en la escritura y due por eso no existe 1la
comunidad de comprensiodn, tanto mas dificil cuando mayor es la
distancia entre culturas, tiempo y distancia. 35olo puede ser

-erreada con la reconstruccion del contexto.

Cuande el contexto del escritor no existe o© se ha
desvanecido con el tiempo para el lector, la interpretacidn del
texto exige la recuperacidén de los contextos iniciales de su
produccién v esto obliga al "estudio cientifico, formalizado,
que requiere aprendizaje y recurso de una serie de
estrategias”. (9)

"La  atencién o énfasis exclusivos  en lo textual

Cﬂnsti‘fwe, pues, un error. No hay pensamiento libre de

gz:’f;w flotando en estado puro, abstracto. ED este
“1do, todo texto es a la vez, texto y contexto” (10U

El texto.

A pesa

se -:'e;:i;r E:_IEE Ef;Eizfservas_?gbre la importancia del conteizit':’

del significado difiereer;:;mf” _del lector en la canstrlcur:-:lrfnj

S€ trata de un texto que 2 Eipoe dE Fextﬂ. No es l_cl mlsmﬂfl

O de un texto cientif] presenta objetivamente una 1nform§ClD“
1co donde puede haber interpretaciones

diferente 4
: 2 ae los dato . . :
la imaginacien del le:tzrde N texto Literario donge intervien®

th el Médulo 7
Promover la i

| . - -
CEXTO

CGNDIEH-::LE?JE se ocupard de las estrategias para
y SE{KHEid;ra?t S€ Lratara especialmente el component®€
L an algunas tipologias privilegiadas para

' wE s Q "'l:l . 1
101 Vifiao Fra 'OP. clt.

90,0p. cit.
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la iniciacion. Desde vya, se puede adelantar que, en general,
una dimension importante en la comprensién del lector es la

forma del texto segun setrate de:

una narracion,
una poesia,
un instructivo o una receta,
una carta,
un afiche,
un reportaje,
una entrevista,
una sclicitud

A D B D G B B 8

a través de su forma o "la silueta”

£l tipo de texto .,
para la comprension

genera expectativas dJue disponen al lector
de distintas variedades discursivas.

Seria distinta su disposicion ante la vista

—de una historieta,

— de un telegramsa,

—>del diarlo.

— de un informe cientifico ,
— de una factura,

— o una biocgrafla.

Se han elaborado algunas tipologias con "la intencién de
facilitar la produccidn e interpretacién de los textos que

circulan en un determinado entorno social”™ (11)

LA ENSENANZA .
Abandono y escepticismo.

Existe un consenso generalizado acerca de que- la ensenanza
de la lectura comprensiva y de la escritura con significacion

estuvo muy abandonada.

(11)Kaufman A.M. y Rodriguez M.E., 1993. 2 La Escuela y los
Textos" Ed.Santillana.
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oS autores Se refieren a su constante Dbserva{;i@n de
Algunos

JUE

nce ayuda poco & los lectores en cuanto a 1a comprens j o,

Jectora" (12)

vy otrcs hablan de,

nla desilusion acerca de la 1ldea de que la comprensigy
depe ser ensefnada” (13)

£1 abandono Yy el escepticismo respondieron, de algun modo
2 1o que se entendia por "el acto de leer™. !

"antes de la comprension”, solo se atendia a los actos
mecanicos de la lectura y de la escritura y se deSaba de lado o
se postergaba la comprension. Como se ha visto, se suponia que
suficiente decodificar los signos y oralizar la escriturs
ara reencentrarse con el lenguaje habklado y comprender s
raves del mismo.

M ¢
i~
e

I

rt

i

- Una pregunta...
9.¢Por que es légico que asi ocurriera entre los griegos?

Consulte la clave de respuesta para obtener mayor informacion
4

C nao 4 1 b :
-Uanaoc prevalecia 1la comprension -pasiva, durante 1argos

;:E;mi::m t;:ll:aba de hacer' evidente la c:}mprensifﬁn del
e:er:itaﬁé la 1 autor a traves de la lectura expresiva. _?E‘
pars e:tamui; ?ctura en voz alta y se enseriaba declamacob

b ~¢ €expresividad. Se premiaba la pronunciacicn

i
O
H
H oo
K
i
it
i

¥ la expresion.

_.?., op.cit,, pag. 34,

Comprehens ; qlcﬁgakhlill J, 1991. Children’s problems in text
¢mbrldge University Press.
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También, cuando se generalizé la lectura silenciosa para
facilitar la comprensién, se pusieron en practica algunos
procedimientos gque se limitaban az comprobar la comprensidn a
traves de preguntas que en el mejor de los casos alentaban la
formacicn de lectores pasivos que trataban de extraer "el
pensamiento del autor"™ pero no construian significados, es
decir, no elaboraban hipdétesis alternativas, no encontraban
anomalias, no confrontaban ideas, no desarrollaban evaluaciones

ni criticas.

En la etapa de la "comprension activa", algunos han
llegadc a creer que la comprension no se puede ensenar o dudan
sobre la posibilidad de ensefiarla porque depende del lector, de
la variabilidad de su comprensiéon individual y porque el mismo

lector puede comprender de modo diferente en diversas

lecturas.

Hacia la ensenanza de estrategias

Tal vez no sea pertinente nablar de la "ensenanza de la
comprension” como tampoco de "ensefianza de la memoria™ o de "la

atencién".

Pero si se puede afirmar Jue,

el maestro puede y debe ensefiar estrategias para la

comprension

conceptos

51 bien , obviamente, no debe hacerlo con 1os
ya superados de una pedagogia de la transmision , COmMO dogmas

. = - = -
que se imponen o como recetas que se aplican sin fundamentos.

Tampoco debe limitarse a la ensenanza de técnicas alsladas.

como corresponde a su profesion, debe

For el contrario, es L
su intervencidén

hacerlo con responsabilidad, consciente de que

es necesaria para hacer posible la cmnstruccién que e} alumno
hace de su conocimiento hasta gque el mismo adquiere la

capaclidad de:
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regular su conducta a traves de un aprendizaje COMO SINTESIS

auto
consciente

1. Caracterice las etapas de la evolucién de 1 1C
) L _ . a comprension del
- y =2 1 O ] ]
en este caso, a Ser un leclor autonomo, active lenguaje escrito.
r

Dara liedaly
S 3OO lector como s '
~veativo, critico: un buen © Tequiere ep la
alfabetizacion avanzada.
S BE una las estrategias mas import i
bara eso, una de 1as gias portantes, la gue ETAPAS CARACTERI STICAS
coqur alguncs aglutina a todas las demas, es la del
l monitoreo de la comprension. I
ANTES DE LA
_ COMPRENSION
sz basaz en los conceptos basicos de la metacognicién que
jepende de: '
¢ lz toma de c¢onciencla de los propios procescs de
aprendizaje. .
o I _ | COMPRENSION
¢ lz capacildad de advertir vy reaccionar ante los
errores. D
¢ .z preparacifin para corregirlos.
En rigor, no se debiera considerar separadamente el tema
de .2 "ensefanza de la comprensién" ya gque "la comprension es
-2 esencla de lz lectura". Por eso estard implicada en todas
-25 propuestas gue se haran en el desarrollo de nuestro curso ITPEp——
£l olvidar nunca 1z bi - Fizzurno ' STON
‘ . iar inca las sablas palabras de Pablo izzu |
toImulaqQas hace casi un siglo: | ACTIVA

©- MaesStro que ensefia a leer sin hacer comprender Y
E'Er.-tl:l alfd F_}EI’FJ no Eien-lbraﬂ ) Lrlq}

:j: 98 Ultimos afos se han incorporado Yy privilegiado
S f*rﬁveﬂ'—m}entuz Jque obedecen a teorias e investigaclﬂﬂes
I HrEEtlgkl. Para la ensefianza directa en el zula e

2. Proponga estrategias didacticas para su practica en el aula en
relacion al lenguaje escrito.

Suelen clasificar

durantl.e _llcsih,_,n* las estrategias en previas a la lecturas
a4 lect . te

nos van ura vy posteriores a la lectura. Oportunamern

“¥2 @ OCupar de las mismas,

Piz L als _ .
EL]..I-LJ; Igﬂl. El lerD dEl EECGlar. Gp-{:lt-
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para trabalar en grupo-

olaboren un informe por escrito Sobre ]
45

o Y
3. reflexionen ) zzurﬂﬂﬁlgﬂl} .

labras de Pablo B

wE] maestro que ensefia a leer sin hacer comprender Y sentir
F

. L
ara, pero no siembra

Lleven el trabajo al encuentro gruypa),

CLAVE DE CORRECCION

UNIDAD 1

Como sintesis

ALFABETIZACION.

RICHARD VENEZKY v otros. (1990):

Sc trala de una de esa clase de terminos aulopositivos como libertad, justicia, felicidad que asumimos por su
conlcnido y cualidades necesarias y sus deseables atributos en nucstra cultura. pero que bajo una indagacion

mas profunda sc hacc vastamenic mas complcja y a mcnudo clusiva sin producir una caracterizacion simplc o
una definicion.

DICCIONARIO DE ALFABETIZACION:

Conscnso sobre una definicion unica de alfabetizacion es casit imposible, es prefenble el uso plural de

“alfabctizaciones™ que enumera varias definiciones que se refieren a habilidades de leer. a nuveles de lectura y

escritura. niveles de comprension. dimensiones funcionales, sociales y culturales, a la extension del ermino
para nucvas compelencias v otras

ACADEMIA ARGENTINA DE LETRAS

Indica dos acepcioncs. una cnsciianza de las primeras Ictras y la otra, accion para combatir cl analfabetismo.
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LS

ALFABETIZACION

ALFABETIZACION

NORMAS MINIMAS

DE INSTRUCCION.

ALFABETIZACION

FUNCIONAL

cIVILIZACION
T * | da. Se perfecciono —
GRECIA Primera immedad IEHTRCR,. lp ducacic el alfabeto y 4
desarrollo la democratizacion y {a educacion.
ROMA Se inicio la circulacion y la burocratizacion de la informacion
| escrita, que aumento la memoria de la administracion, lo que se
constituyo en fuente de poder.

EDAD MEDIA La cultura grafica estaba sometida al oscurantismo. Los
monasterios y las abadias de la Iglesia Catolica protegieron la
escritura.

|

RENACIMIENTO La escritura fue usada para transmitir la sucesion de ideas

revolucionarias Dio lugar al desarrollo de habilidades de una

alfabetizacion analitica, creativa e inferencial que permitia
comprender y evaluar 1deas nuevas y ponerlas en practica

Para las clases bajas se ponia el acento en la memornia y no en el

analisis o evaluacion critica. _

REFORMA Por primera vez se difunde la alfabetizacion a las clasﬂes bajas.

Hay una necesidad de leer la Biblia en la lengua vernacula.

~Sistema

) ¥ : - : istem

REVOLUCION Se amplio la necesidad de leer y escribir. Se creo Eldﬁicmn

INDUSTRIAL educativo formal Gracias a la alfabetizacion la edu

sistematica se expandio a la mayoria de la poblacion.

| -
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CARACTERISTICAS

Leer y escribir un
parrafo  en su  lengua
vernacula y escribir una carta
con todos los requisitos
formales.

Leer y escribir
comprensiva- mente un texto
y firmar con su nombre

Leer con tecnicas
rudimentarias un pasaje facil
y firmar su propio nombre




__—ll—-—

NIVELES

CARACTERIZACIONES

DEBAJO DEL NIVEL FUNCIONAL

Comprende desde el iletrado hasta el que
solo lee etiquetas y SIgnos.

Lee textos simples como por ejemplo

NIVEL FUNCIONAL articulos faciles de revistas y el penodico
local.
Lee textos escritos de manera abstracta, con
LECTURA AVANZADA pensamiento critico 'y capacidad para resolver

problemas procesando  una informacion
compleja.
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UNIDAD 2

4. Son cognitivas porque interviene la actividad constructiva del lector
Como ejemplo, podemos sefialar la definicion de Durkin (1993)

s.
a) Los simbolos impresos 0 escritos.

b) Evocar significaciones construidas a través de experiencias pasadas.

¢) Construccion de nuevas significados en pensamientos procesados de acuerdo con
los propositos del lector

Como sintesis

1. Conceptualice qué es leer segun las diferentes fuentes bibliografica presentadas en esta unidad

PLATON

(S.1v-TI1 AC)

Distinguir las letras, separadas a la vez por el ojo y por el oido en orden
que, cuando usted mas tarde lo escuche hablado o lo vea escrito, novaa

ser confundido por su posicion.
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HLDUHHELD —

—

(1938)

TINKER MC CULLOUGH

GOODMAN

(19%2)

Leer no €s naca’t ‘
correspondiente imagen visual.

2da mas que la correlacion de la imagen sonora con su

-

Reconoce los simbolos escntos que sirven de estimulos

para evocar significaciones 2 partir de Expeﬁenciag y conceptos
que el lector ya posee. Los significados son organizados der )
acuerdo con propositos adoptados por el lector. Esta organizacion

conduce o modifica conducta / s que intervienen en el desarrollo
personal o social.

s lectores interactuan y transactuan a través de los texios Esto quiere

decir que lo que el lector aporta en conocimientos, valores, expenencias

| - 1on
creencias, es tan importante como lo que el lector aporta a la creacio
del texto.

e
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2. Las siguientes afirmaciones se refieren a conceptos de lectura y escritura

Le presentamos un recuadro, para que usted las ubique en el lugar correspondiente

ESCRITURA

registrar un mensaje

por medio del alfabeto

decodificar comprensivamente
signos graficos

expresar una idea a

comprender un mensaje
través de grafias

escnto

UNIDAD 3

1.
Por ejemplo las definiciones de Richards (1938) y Gray (1940).

2

En la primera etapa de la comprension se hablaba del pensamiento del autor.

3

- conocimientos y experencias previas ,
- inferencias de contenidos no explicitados en el texto,

- confrontacion con sus propias ideas y la de otros,
- las incoherencias que descubre,

- sus propias elaboraciones,

- sus evaluaciones sobre el contenido y la forma,
- su critica. .
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4. EVALUACION FINAL

41 b X e
| _— v actividade. oy
Lay acti es que a confinuacion le presentamos tienen como finalidad comprobar si

logré algunos de los objetivos pr Opuestos , ya presentadoys en cada unidad

42 ¢ X
U navezr fﬂf-_'fﬂdﬂ la El:'a!um'frin deberd remitirla a nuestra Sede para su correccion.
l.a misma, corregida, le serd devuelta para que pueda comprohar sus errores y aciertos.
5 , - -
S e hacia poco tiempo que S¢ habia empezado a codificar el lenguaje oral, vy se I | |
porqu A Teniendo en cuenta la evolucion de los tipos de comprension y la histona de la

pensaba que bastaba decodificar los signos de la escritura para reencontrar la oralidad y

‘ alfabetizacion en los grandes periodos de la civilizacion humana una '
eso era suficiente para comprender lo escrito. P Ud. segun corresponda

TIPOS DE COMPRENSION. ALFABETIZACION.
PERIODOS DE LA CIVILIZACION.

Como sintesis

ANTIGUEDAD ]

CARACTERISTICAS

ETAPAS

MEMORIZACION

La concepcion de la lectura estaba condicionada
| 24 itura que los

por el sistema alfaben{:n de escri qb ) .

griegos habian perfeccionado. Se trataba de

capturar la voz del escritor en l]a propia memoria

Antes de la comprension

' el creador del texto. J
en el mismo orden usado por T T T A I LT
REVOLUCION
El significado se extrae del texto, S€ trata de la EUSTRIAL
Sl : ue
Comprension pasiva apropiacion del pensamiento del autor, aung
de un modo receptivo.
i COMPRENSION ACTIVA
. . . xtoy
Es el intercambio de 1deas entré lector, ]ti:ctﬂf n Ty T TR j

Comprension activa contexto Se acentua la intervencion de

la construccion del significado -
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posibles a lo largo de la historia de las practicas
on y las teorias del proceso de enseiianza-

tipos de comprensi
colocando una cruz en la opcion correcta:

entre 10 distintos
J]a siguiente oracion

julicas,
complete Ud

aprendizaje,
LA COMPRENSION  ACTIVA
APRENDlZAJE BASADA EN LA:

a) Memorizacion.

[

IMPLICA UNA  CONCEPCION  DE

b) Cognicion.

¢) Construccion € intervencion .

B Justifique su respuesta .

3 Enla Unidad 2 del presente modulo la autora expresa.

“tn la practica del aula,

desde el nivel _inicial, los ninos tomaran conciencia de los diversos propositos de la

vida cotidiana, en un ambiente donde hay guienes Jeen y escriben (el
y donde se generan las situaciones de la cultura de

de leer y escribir .

escritura en la
maesiro o comparieros mas avanzados)

lo escrito que lo inducen a las acciones

A. Proponga actividades aulicas a realizar con Sus alumnos para la toma de

conciencia de los propositos de la escntura.

B. Sus propuestas deben ser i
. : ser implementadas y evalu
informe de las mismas por escrito. P 7

74

4 Caracterice cad
| a uno de los
o concept
cuenta el ma ptos expres -
rco teorco propuesto en el prﬂﬂﬂnfe m?j?jﬂsl en el siguiente cuadro teniendo e
ulo. n

ESCR
(LENG. ESCRITO). ESCRIBIR.
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n humana s€ caracteriza por.

5 La comunicacio

‘jrur r:ripmtnmmtl iu'bjr-tivn.

ESH transmisora y A¢ alguna maner

F"tnwr que percib

a también receptora.

ic algo en la mente del otro con el cual mi enunciado propio pueda
1

relacionarse.

A Caracterice ahora la comunicacion de los medios.

----------F-------F-- - -

——N L Ll -

— =_—————

------------------- -

B Observe las diferencias entre la comunicacion humana y la de los medios y

reflexionesobre las consecuencias de ambas desde una perspectiva pedagogica-

didactica
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LECTURA PARA TODOS,

Ponencia de HELFN SMITH.

University of Miam
Coral Gables, Florida Estados Unmidos de America
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Hasta ahora los seres humanos no se habian visto nunca frente a tantos problemas y
opiniones polemicas en tomo a la informacion proveniente de fuentes tan diversas Los
medios de comunicacion masiva, penodicos, revistas, radio, television, asi como libros.
compiten no solo para informar al publico de los acontecimientos locales, nacionales y
mundiales sino. tambien, en la interpretacion de estos hechos. Con frecuencia los medios
realizan un gran c¢sfuerzo para influir sobre la opinion publica e inducir a la gente para que
votc a ciertos candidatos, actue de determinado modo, desee algunos productos y acepte
una particular 1deologia. filosofia, plataforma o modo peculiar de vida. es saludable tener
distintos puntos de vista, pero los estudiantes y los aduitos deben saber como leer y pensar
en forma critica para comprender inteligentemente los probiemas

Uno de los mayores desafios a la educacion moderna es el de preparar al estudante
para su rol como ciudadano esclarecido del mundo. Chase (3) seiiala que las condiciones
que enfrentarmos en el futuro inmediato requieren mas la aplicacion del conocimiento v €l
criterio que la tuerza, v que los valores apreciados por 10s hombres que piensan corren
mayor peligro a causa de dos tipos de analfabetismo que pot la bomba atomica y sus

' ' ‘1bir v ar ideas mediante la
suceddneas el se refiere no solo a la incapacidad de recibir v expresar 1de

g 1d comunicacion
lectura v la escritura sino. tambien, a la de relacionar el conienido de la



| ad: ento estan dando -
| con los Jcontecimientos que en cada mom forma al future Chay
verbal €O

de “analfabetismo supcrior

denoming €SIA gifuacion

DEFINICION DE LECTURA CRITICA.

Los escritores analizan con frecuencia la lectura critica y describen sus €Xperiencias

. ine el término, se :
sin precisar su concepto. Cuando se define el da una amplia gama e

interpretaciones. Por ejemplo, el termino “lectura critica’ se usa a veces como simbolo de

lectura creativa, resolucion de problemas, reflexion durante la lectura, profundidad de

comprension o de pensamiento logico. Gans (7) restringe la definicion a la capacidad de
distinguir lo fundamental de lo accesorio en la resolucion de problemas. Otros (Livingston,
Sochor) contrastan el significado hteral, defimdo como un tipo de bajo nivel de
interpretacion de informacion manifestada en forma explicita, con lectura critica, descripta
como un nivel mas elevado de interpretacion que el de la lectura hiteral.

En contraste con estas definiciones se presenta de Deboer (6) quien dice que “la
lectura critica implica la bisqueda de materiales pertinentes, la evaluacion de los datos, la
dentificacion y comparacion de las fuentes, y la sintesis de lo que se encuentra. S¢
requicren la capacidad para un juicio aplazado, la interpretacion de los motivos del autor,
suficientes antecedentes de conocimientos como para proporcionar una base sensata para ¢l

Uicio v eritan | .
JUIC10, y criterios apropiados en el intelecto del lector,

' . : el
Robinson (17) define la lectura critica como el juicio de la veracidad, vahdez, d

valor de 0S
e las ideas que se leen, sobre la base de criterios sensatos O normales desarrﬂ"ﬂd

e S
¢diante [a tXperiencia anterior

=1 yaicio de ¢ ‘ Ienc
El juicio ada uno requiere una tXpenencia previa con Jos tipos especificos de

materiales o conocimiento del area general, organizada como criterio o norma de refe
rencia

para la proyecciony evaluacion de las ideas™,
eboer vy Robinson, asi como los otr ' :
D y 0s, estan de acuerdo en que la lectura critica es
lectura evaluativa. La evaluacion implica la existencia de normas o criterios si el lector ha
de emitir un juicio. Dichos criterios estan basados en la experiencia previa del lector y su

conocimiento de las ideas que presenta el autor. Las definiciones de Deboer y Robinson

son fundamentales para este trabajo.

| a lectura critica se vincula frecuentemente con el pensamiento critico. Russell (19)

considera que la lectura critica es la aplicacion del pensamiento critico al proceso de la

lectura Describe el pensamiento critico como una capacidad constituida por tres factores

so, un factor

que incluye un factor de actitud de cuestionar y mantener juicios €n suspen

cognoscitivo o funcional, que involucra el uso de métodos de indagacion logica y

- P ' Je11l > en a
resolucion de problemas. y un factor de juicio de evaluacion en terminos que respond

cierta norma o estandar.

. i te mientras se lee,
La lectura critica, entonces, incluye el hecho de pensar criticamen

‘ ' ‘ cha genle.
v puede considerarse como un tipo de pensamiento en mu ha g
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Alfabetizacion cientifico-técnica

betizacion Cientifica y Tecnologica

cs un proceso educativo que contri-
huye i instalaral hombre cn un mundo en
que las ciencias y Jas tecnicas modifican
permanenteiente ol entorno cultural y
oripginan demandas de comprension. ac
cion y comunicacion soclal.

Nesde luego. el nivel de comprension
cientifico-técnica superael plano tradicio-
nal de L lecto escritura, que sigue siendo
un nhjetivo tundamental de la ensenanza-
1.0 que ocurre ahora es que las necesida-
des del aprendizajc cstan ampliadas en
cuinto a informacion teorico-practica.

Fnestadimensionde los conocimien-
tox gue se dlilata dia tras di:a. se insertan
los aprendizajes del lenguaje y de la ac-
cion propios de las ciencias y de Jas tec-
nicas La diferencia entre la situacion
del hombre actual v la del hombre de ha-
ce un siglo surpe cuando se comparan
las demandas culturales y educativas co-
rrespondientes.

Antes, los requerimientos minimos se
circunscribian a leer, escribir y resolver
las operaciones aritmeticas elementales;
hoy se esperaqueelninoyceljoven adquie-
ran, ademas, habilidades parausar correc-
tamente el lenguaje instruccional de una
protesadorade textos o gue sepan leer una
hoja de ruta, un manual de uso de electro-

T}-:MA de notoria actualidad, la Alfa-

domeésticos o un prospecto con las con-
traindicaciones de un farmaco.

Fl asunto fue encarado en un reciente
encuentro convocado por la Asociacion
Ciencia para Todos, en el que el doctor Ge-
rarrd Fourez. de la Facultad de Ciencias de
la Universidad de Notre Dame, Belgica, in-
vitado como orador central, senalo que en
tales términos la nueva alfabetizacion
compromete a menoresy d adultos.

Los mis jovencs tienen mayor tacili-
dad para las tecnologias yd puestas al al-
cance yencral, aungue no necesd riamente
las comprendan. LLos mayores, muchas ve-
ces se resisten o se desacomodan ante las
nuevas maquinas. Unos deben aprender,
por ejemplo. que las computadoras son
mucho mas que unns artefactus modernos,

ues involucran un cambio sustancial en
¢l modo de trabajo y de organizacionlabo:
ral Los otros deben procurar la dcepta-
cion del cambio y hasta unarecstructura-
cion de sus habitos mentales 'y motrices.

[.a alfabetizacion que se propone co-
mo un abjetivo del sistema educativo per-
nmite, pues, poseer una informacion basi-
ca y afianzar habilidades para el dialogo
con los especialistas. De loque se trata es
de facilitar respuestas eficaces ante los
requerimilentos cambiantes y crecientes
de una vida cotidiana progresivamente

mas compleja.
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Hasta la segunda mitad del siglo, la

gente no parecia tener en cuenta esla

ecesidad insaciable de informacion que

hoy experimenta.
Lo que se concebia como hechos

desarticulados  se convirtio en las

ultimas decadas en el valor social mas

trascendente. Vivimos en la era de la

informacion.
En medio de esta explosion
informativa, nuestra situacion €s, sin
embargo, paradojica: cuanta mas
informacion tenemos, menos nos
significan esos datos. Sin negar el
derecho de la gente a estar informada,
corresponde llamar la atencion sobre
ese nuevo fenomeno contemporaneo ,
el el hartazgo informativo, que analiza

Theodore Roszak en su libro El culto a

=== PRIMERO, LAS IDEAS. o
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la informacion.

Sumergidos en datos provenientes
de todas partes y sobre los mas
variados temas, nos resulta cada dia
mas dificil determinar su significado: no
sabemos que merece Ser recordado ni
como conectar un dato con OIro,
impulsados a convertirnos en adictos a
la informacion, cada dia necesitamos
mas y mas rapido, aunque muchos no
tengamos la menor idea acerca de lo

que haremos con esta.

La informacion se ha transformado
en commodity, un bien que se cOmMpra y
e vende y que, en la mayor parte de los

S

casos, tiene poco que ver con nuestras

vidas reales.

Profesamos un nuevo culto. Muchas

personas que no tienen una idea clara



| ! 0
. de lo que quieren decir cuand
acerca
: 1C r qué
hablan de informacion o sobre por
o desesperan POl tener tanta, creen
b b

ue en la e€rd de la nformacion
[:I =1

‘ an
las computadoras ~ que almacen

y procesan datos son emblemas de
salvacion. como las reliquias de la cruz
en la era de la fe.

Como dice Roszak. “la informacion
ha adquirido las cualidades de esa seda
impalpable, invisible y tan elogiada
de la que esta supuestamente hecho el
manto etereo del emperador desnudo™.

Lo prodigioso de estos avances nos
lleva creer que la capacidad de
transmutir mas datos a mas gente en

MENnos tiempo equivale a un real

progreso cultural

Pero si bien |a tecnologia de las

comunicaciones crece g una velocidad

SOr
prendente, lo que |og seres humanos

: . .
IENEN para decirge unos a otros no

experimenta un desarrollo comparab|e
Es que la informacion adquiere
relevancia para el hombre solo cuandog

es lluminada por alguna idea sobre la

justicia, la libertad, la igualdad. I3

seguridad, el deber, la lealtad
Heredamos estas ideas de Platon y
Anistoteles, Maquiavelo 'y Hobbes,
Santo Tomas y Jefferson. Muy poco de

lo que esas mentes nos ofrecen esta

relacionado con la informacion. Si

estuviese, hoy ya nadie recordaria esos

nombres.

Las ideas vienen primero: aunque

la informacion se mueva a la velociad
de la luz, no es mas que lo que siempre
ha sido: fragmentos de hechos, a VeCe>
atiles. otras triviales, pero nunca la
sustancia del pensar.

El saber tiene mas que ver con la

profundidad, la  originalidad

la excelencia del pensamiento,

caracteristicas que pierden prestigio en

la voragine del huracan tecnologico.
Hasta la ciencia, cuando genera

ideas poderosas sobre el mundo,

depende mas de la imaginacion y de la

vision del cientifico que de los datos.

Porque lo original de la mente humana
no es su capacidad de almacenar y
procesar informacion, sino la de generar
ideas. Ideas cuya creacion y elaboracion

no se pueden reducir a las reglas

predecibles que sirven para manipular y

almacenar los simples datos.

Articulo publicado en “LA NACION REVISTA”. Buenos Aires 24/12/85
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